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6.3. Lectura dupa imagini

Corespunzand. prin excelenta. inca din prescolaritatea mica, particularitagilor copiilor —
prin raportarea la materiale concrete si verbalizarea elementelor identificate prin obser-
vare —, activitatea de lectura dupa imagini implica, in proiectarea gi derularea ei optima,
pe de o parte, alegerea/realizarea unor planse/,.materiale ilustrative’™ care sa respecte
anumite conditii s1, pe de alta parte, parcurgerea anumitor etape in ..citirea” acestora.

Avind, pentru copilul care nu stie inca sa citeasca, ,.valoarea textului scris”, imaginea
are rol de facilitator in transmiterea unui mesaj. provocandu-l pe prescolar sa .se
exprime asupra lui”, pentru ca ulterior sa-l comunice (Boca-Miron & Chichisan, 2002,
p. 13); de altfel, lectura dupa imagini — ca ..activitate de prelexie™ — este consideratd, in
lucrarile de specialitate, ..un bun predictor pentru etapa superioara, cea a lexier” (Burlea,
2007, p. 109). prescolarul trecand. de exemplu, in realizarea lecturii ilustratiilor dintr-o
carte, ,.prin mai multe faze «tehnice» si «afective»: el va citi cuvantul (substantivul) dat
de imagine, va citi actiunea sugerata (verbul), va intelege «cum», «unde», «cu ce» si,
eventual, «cand» se petrece ceea ce el vede in carte”™ (Burlea, 2007, pp. 109-110).

Lectura dupd imagini, ca mijloc distinct de realizare a activitatilor din gradinita.
aduce, comparatiy cu .citirea” (individuald) a unei carti cu ilustraii. demersul concentrat
pe observarea si comunicarea asociata unui numar redus de imagini, alese de catre cadrul
didactic in conformitate cu particularitatile prescolarilor si cu tema proiectului/sapta-
manii, cu indrumare dinspre nediferentiat'/subiectiv spre diferenfiat, punand in relatie
elementele din planul apropiat cu cele din planul indepartat. detaliile cu aspectele
generale — fiind evident, in acest context, si rolul lecturii dupa imagini in dezvoltarca
limbajului s1 a comunicarii prescolarilor (Branisteanu & Maier, 2019, p. 371) — prin
formularea de propozitii/fraze. enunturi expresive, folosirea diverselor parii de vorbire
(substantive, adjective, verbe, adverbe etc.) si categorii gramaticale (numar, timp, grade
de comparatie etc.).

Structura/organizarea si etapele lecturii dupa imagini, sintetizate si exemplificate?
in diverse lucrari de specialitate’®, reflecta cele doua coordonate de baza ale acestei
activitati: .,observarea dirijata a imaginilor™ si1 .. dezvoltarea capacitatilor de recep-
tare s1 de exprimare a mesajelor™ (Mara, 2012, p. 213) — asadar. nivelul observativ
si cel comunicativ, mediate prin ,sinteze partiale™ (Lespezeanu, 2007, p. 97), ca

1. Vezi, de exemplu, perceptia ,.nediferentiati si sumarad™ a ilustratiilor de citre prescolarii mici
(Boca-Miron & Chichisan, 2002, p. 16).

2. Vezi, in acest sens, si exemple de proiecte didactice pentru activitati de lecturdi dupa imagini
(respectiv proiecte pentru activitifi integrate, care-si subsumeazd, secvential, i lectura dupd imagini);
Glava et al., 2014b, pp. 226-231: Kelemen, 2012, pp. 209-213; Chiscop, 2000, pp. 85-93 etc.

3. Brinisteanu & Maier, 2019, pp. 373-376; Ridulescu, 2019, pp. 166-167; Paisi Lazirescu &
Ezechil, 2015, pp. 196-197; Glava et al., 2014b, p. 225; Norel & Bota, 2012, pp. 212-213; Sirghie,
2009, p. 82; Hobjila, 2008, pp. 161-162: Matasaru, 2008, p. 90; Lespezeanu, 2007, p. 97; Kelemen
et al., 2006, p. 299; Gherghina et al., 2005b, pp. 44-45; Paslaru, 2003, pp. 105-106; Boca-Miron &
Chichisan, 2002, p. 18; Chiscop, 2000, p. 71.
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premisa pentru realizarea sintezei finale, corespunzatoare mesajului-continut al ima-

ginilor observate.
intr-o perspectiva integratoare asupra activitatii de lectura dupa imagini, pasii didactici

por fi prezentati prin raportare la:

a) ectapa de pregatire a demersului instructiv-educativ realizat sub forma lecturn dupa
imagini;

b) etapa de pre-receptare a suportului imagistic;

c¢) etapa de realizare propriu-zisa a lecturii dupa imagini;

d) ctapa de contextualizare, post-receptare si post-decodare a mesajului asociat supor-
tului imagistic.

Dupd cum am aratat in subcapitolul 6.1, delimitarile de ordin didactic si practica
educationala reflecta asocierea lecturii dupd imagini cu posibilitatea descoperirii de noi
cunostinte, respectiv a consolidarii, recapitularii, evaluarii celor asimilate anterior,
asadar lectura dupd imagini poate aparea, in proiectarea didactica. din perspectiva
scopului i a sarcinilor, drept activitate de predare-invatare, consolidare, recapitulare si
evaluare. In acest context, prezentarea activitétii de lectura dupa imagini va urma, in
acest subcapitol, etapizarea generala a demersului, cu trimiteri catre secventele previ-
zute intr-un proiect didactic, dar si cu sugestia contextualizarii suplimentare a acestora,
in functie de tipul de activitate.

a) Etapa de pregdtire a demersului instructiv-educativ realizat sub forma lecturii dupa
imagini presupune doua mari coordonate pe care se inscriu activitiatile educatorului/
profesorului premergatoare actului didactic propriu-zis:

« alegerea. achizitionarea sau confectionarea suportului imagistic. a plansei/plange-
lor si a altor materiale asociate acesteia/acestora — prin raportare la tema proicctu-
lui/saptamaénii si la particularitatile prescolarilor din grupa;

+ proicctarca demersului, cu o atentie deosebita la stabilirea succesiunii logice de
intrebari formulate pe baza imaginii/imaginilor.

In ceea ce priveste pregitirea materialului ilustrativ folosit in lectura dupa imagini,
acesta trebuie sa indeplineasca anumite conditi (Pamisoara, 2022, p. 200; Branisteanu &
Maier, 2019, pp. 373-374: Mara. 2012, p. 213), atat din punct de vedere tematic, cat si
din perspectiva coordonatelor de ordin didactic implicate de valorificarea acestuia intr-o
activitate derulate cu o anumita grupa de prescolari. Tematic, suportul imagistic trebuie
sa reflecte relationarea activitatii de lectura dupa imagini (DLC, Educarea limbajului),
indiferent de tipul acesteia, cu celelalte mijloace de realizare valorificate cu prescolarii,
inclusiv la nivel integrat/in sfera altor domenii experientiale, toate subsumate temei
proiectului/saptamanii — vezi, de exemplu, teme precum: . Familia mea; Copiii la
serbare; O faptd bund; | ...] Jocurile copiilor iarna; La scoald;, La plimbare; Vine Mog
Craciun;, Oragul (satul) natal, O zi la gradinita; Fapte bune; La culesul fructelor,
In excursie; Povestea fulgilor de nea, Intampldri din vacanta’” (Péisi Lazarescu & Ezechil,
20135, p. 106: vezi s1 Tudoran et al., 2004, p. 43). de asemenea. temele abordate trebuie
sd corespunda, din punctul de vedere al complexitatii, particularitagilor de varsta ale
copiilor — de altfel, cele mai multe dintre lucrarile de specialitate cu valente



172 | Didactica domeniului Limba si comunicare. Invatamant prescolar

didactic-aplicative prezinta, diferentiate pe grupe (Glava et al., 2014b, pp. 224, 232),
sugestiile de teme pentru activitatile de lectura dupd imagini', ca si programele mai
vechi, ale caror sugestii sunt sintetizate in anexa 6.

Materialul ilustrativ — concretizat intr-un numar de planse corespunzator nivelului
grupei de prescolari (in principiu, intre una s1 trei planse. pe parcursul prescolaritagii:
Lespezeanu, 2007, p. 98; Paslaru, 2003, p. 104: ca posibil reper: o plansa la grupa
micd, doua planse la grupa mijlocie, trei plange la grupa mare) — trebuie sa fie, de
asemenea, bine realizat din punct de vedere formal: dimensiuni ample, astfel incat sa
poata fi ugor observat de prescolari, elemente cu forme/proportii verosimile, sugestive
pentru tema abordata, cromatica si contraste bine puse in evidenta, cu repere analiza-
bile atat in planul apropiat, cat si in cel indepartat, cu detalii semnificative, dar s cu
elemente inedite, care sa-1 provoace pe copii sa faca asocieri/disocieri intre compo-
nentele imaginilor. O solutie valorificabila, in acest sens. de catre educator/profesor,
este — dincolo de raportarea la oferta editurilor si la dotarea din gradinite — confectio-
narea de planse: prin desen/pictura. adaptare de fotografii sau de ilustratii din diverse
carti pentru copii, colaj si fotograficrea acestuia ctc. (vezi gi exemplele de planse
prezentate in proiectul didactic exemplificat la sfarsitul acestui subcapitol. in cea de-a
doua fiind inserate o serie de jetoane).

Cea de-a doua coordonata a etapei de pregatire a demersului aferent activitatii de
lectura dupa imagini presupune redactarea proicctului didactic (sau, pentru educatorii/
profesorii cu experientd, schifarea acestuia). cu accent pe formularea — pentru fiecare
plangad — a unei succesiuni logice de intrebari care sa faciliteze raportarea initial subiectiva,
ulterior dirjjata a copiilor la suportul imagistic, identificarea elementelor din planul
apropiat i a celor din planul indepartat, a detaliilor — pe care sa le puna in relatie cu
aspectele generale observate — si verbalizarea acestora (prin folosire de substantive,
adjective, verbe. numerale etc.), formularea — sub forma de enunt/titlu — a sintezei/
sintezelor partiale si a sintezei finale, asocierea elementelor observate cu experiente din
viatareala si/sau din texte literare cunoscute, realizare de proiectii prin raportare la tema
reflectata in materialul ilustrativ valorificat. Se recomanda, in acest sens, pregatirea a
diferite tipuri de intrebari: ,,(a) intrebari care stimuleazi capacitatea de a stabili diferite
legaturi intre elementele tabloului si realitatea obiectiva; (b) intrebari care le cer copiilor
sa motiveze diverse actiuni; (¢) intreban care cer sa fie presupuse consecinfele unor
actiuni ale personajelor ilustrate; (d) intrebari care stimuleaza capacitatea copiilor de a
sintetiza; (e) intrebari care solicitd deducti™ (Bramisteanu & Maier. 2019, p. 375; vezi si

1. Vezi, de exemplu: teme pentru grupa mica: . Jocurile copiilor in gradinita”, ..La plimbare”, ..De
ziua mamei”, .0 zi la gradinitd”, ,.Vine Mos Craciun™, . Jucériile preferate’™ grupa mijlocie: .0
ziin gradinitd”, | Jocurile copiilor in clasid™, ,,Strada noastra™, ,,O intdmplare hazlie”, ., Fapte bune™,
_In excursie la munte”, , Parintii mei”, . La magazin™, . La piad”, .De ziua celor dragi™ grupa
mare: ,.Prima zi la gridini{d”, ,La scoald”, ,.Ce pot face copiii hamici in familie™, ,.O faptd buna”,
Despre parintii mei”, _In vacants™, JFrumusetile tarii”, Eroii si faptele lor™, | Dinozaurii™, Jn
parc”, _In bibliotecd”. . La spectacol” (Lespezeanu, 2007, p. 97). teme pentru grupa micé: ..La noi
in gradini{d”, . Jucariile noastre”, ,.Patania lui Utu™, . .Familia mea™ grupa mare: ,.Calatorie prin
tara mea”, ,.Viata pe pimént”, . In excursie pe deal” (Boca-Miron & Chichisan, 2002, p. 17) etc.
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Gherghina et al., 2005b, p. 45; Boca-Miron & Chichisan, 2002, pp. 18-19). cu precizarca
ca intrebarile schitate au rol de fundamentare a demersului instructiv-educativ; fixandu-si
aceasta succesiune logica de intrebdri. 11 va fi mai usor educatorului/profesorului si se
adapteze la raspunsurile (si eventualele alte intrebiri) primite de la prescolari pe
parcursul activitatii, fara a pierde din vedere pasii didactici subsumati lecturii dupa
imagini g1 reperele stabilite anterior pentru fiecare plansa.

b) Etapa de pre-receptare (de cétre copil) a suportului imagistic se concretizeaza, in
cadrul demersului instructiv-educativ, in secventele: moment organizatoric. captarea atentiei
si anuntarea temet §i a obiectivelor operationale (indiferent de tipul de activitate — de
predare-invatare, consolidare, recapitulare sau evaluare), intre care se plascaza (doar
pentru activitatea de lectura dupa imagini-predare-invatare/descoperire de noi cunostinte/
formare de deprinderi. desi folositd cu o frecventa redusa la Educarea limbajului) si
reactualizarea cunostintelor asimilate anterior. Aceasta etapa presupune crearea atmo-
sferel optime pentru receptarea materialului ilustrativ s1 introducerea copiilor in tema
ce va fi abordati; pot fi valorificate, in acest sens, scurte secvente conversative raportate
la un stimul vizual, auditiv, video, povestirea unei intamplari reale sau imagmare,
prezentarea unui invitat-surpriza, a unor obiecte care atrag atentia prescolarilor, ghici-
tori, poezii, mici experimente etc.; prin implicarea copiilor in aceste secvente, se vor
crea prenusele receptarii g1 ale decodarii dezirabile — in grila vizata prin finalitatile
activitatii —a suportului imagistic de catre pregcolari (intr-o exemplificare extrema, cea
de-a doua plansa din anexa proiectului didactic de la sfargitul acestui subcapitol, realizat
pentru o activitate de lectura dupa imagini pe tema ..Zana Toamna gi surprizele e1”, poate
fi receptata/decodatd, in functie de ideile vehiculate in aceasta etapa de pre-receptare a
suportulul imagistic, s1 prin raportare la o temé de tipul ..Comportamente pozitive/
negative” sau ,.Asa da! Aga nu!™).

¢) Etapa de realizare propriu-zisd a lecturii dupd imagini implica cele doua niveluri
prezentate supra: nivelul observativ si nivelul comunicativ, coroborate’ — observarea
fiind dublata de verbalizare. La nivelul structurii din proiectul didactic, aceasta etapa
poate fi pusa in corespondentd cu secvenia de consolidare/recapitulare/evaluare a
cunostintelor/deprinderilor (pentru lectura dupa imagini-consolidare, recapitulare sau
evaluare), respectiv cu dirijarea invatdrii si cu fixarea cunostintelor (in cazul activitatii
de lectura dupa imagim-predare-invétare).

Primul nivel constd in translarea dinspre observarea initiala. subiectiva, a suportului
imagistic de catre prescolani (,.Ce va atrage atentia in aceastd imagine?”, ..Ce va place
in mod deosebit?”, .,Ce nu va place?”, ..La ce va ganditi/ce simtiti cand priviti accasta
imagine?” etc.) spre observarea dirijata (de catre educator/profesor, prin intrebar si.
contextual, prin gesturi indicative) a fiecarei planse, presupunand atat identificarea

1. Practic, ,,prima componentd a activita{ii se realizeazd prin perceperea organizatd i dirijati de citre
educatoare a imaginilor pe baza analizei, sintezei §i a generalizirii datelor din imagine. |...]
Componenta verbala a activitatii se realizeazi concomitent cu perceperea imaginilor: copiii trebuie
sa analizeze imaginile, s le descrie, si le interpreteze si si le compare, folosind un limbaj propriu™
(Mara, 2012, p. 213).
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clementelor din planul apropiat/departat (partea de jos, partea de sus a plansei), a
elementelor de detaliu (de exemplu, forme de dimensiuni reduse, culori, contraste,
expresii ale fetel persoanelor/personajelor din imagine etc.. inclusiv elemente inedite)
si a celor generale (repere spatio-temporale, tema), cdt i punerea lor in relatie (relatii
de complementaritate, de cauzalitate etc.). prin intrebari de tipul: ..Ce observafi in
partea de jos a plangei?”, ..Ce se vede in departare?”, ..Ce... observa(i?”, ,.Cate sunt?”,
..Ce culoare au...?”, ,Cum sunt acestea fata de...?”. ..Ce face...?”, ..Ce credeti ca
simte...?”, ..De ce...?”, ..Ce reprezinta...?”, ..Dupa ce va dati seama ca...?”, ..Ce vi
se pare neobisnuit in imagine?”, ..Ce s-ar intampla daca...?” etc. Dupda cum am
precizat mai sus, succesiunea logica de intrebiri proiectata de catre educator/profesor
este adaptata. in timpul dirijarii propriu-zise a procesului lecturii dupa imagini, prin
raportare la interventiile prescolarilor, in sensul cd unele intrebdri nu vor mai fi
valorificate (atunci cand copiii au facut deja trimitere catre elementele respective).
altele vor fi modificate g1, de asemenea, poate 1 necesara adresarca unor intrebari
auxiliare, suplimentare.

Planul comunicativ implica numirea elementelor, descrierea acestora, formularca de
enunturi care sa reflecte relatiile stabilite de catre copii intre elementele observate si
mesajul asociat fiecarei planse (realizarea sintezei partiale). aceste doud niveluri —
observativ si comunicativ — sunt actualizate, in manierd similara, pentru fiecare plansa,
urménd ca prescolarii sa realizeze — prin valorificarea sintezelor partiale. cu ajutorul
educatorului/profesorului — sinteza finala, sub forma unui mesaj integrator, subsumat
temei activitati g1, implicit. temei proiectului/saptamanii. Realizarea sintezei/sintezelor
partiale si a sintezei finale este bine sd implice la maximum prescolarii, dar cu suportul/
sprijinul educatorului/profesorului, astfel incét copiii sa nu resimta ca presiune formu-
larea — mai simpla sau mai complexa — a mesajului; se poate pleca de la exemplul
educatorului/profesorului, cu solicitare de completari din partea copiilor, dupa cum,
contextual. premisa o poate reprezenta formularea initiala de catre un copil a unui enunt,
dezvoltat ulterior prin participarea celorlalti prescolari. sub indrumarea educatorului/
profesorului. Important este, indiferent de modalitatea aleasa. ca sinteza partiala (si,
similar, cea finala) sa fie redata unitar, de catre o singura persoana, sub forma de enunt
sau de titlu (eventual, cu transformarea enuntului in titlu sau invers), inainte de a se trece
la secventa urmatoare.

O alternativa la sugestiile de mai sus poate fi valorificarca contextuala (in sensul
diversificarii modului de lucru), la grupa mare, a tehnicii CHATT (Circle — incercuirea
cuvintelor-cheie: Highlight — evidentierea sau sublinmierea ideilor principale, Asterisc —
punerea unui asterisc langa detalii importante, 7ransfer — transferul sau scrierea ideilor
si conceptelor principale pe foaia CHATT, Teacher summary — ,profesorul oferd o
declaratie sumara pe care elevii o inregistreaza in foata CHATT™ — Panisoara, 2022,
p. 78). in lectura dupa imagini, se poate adapta aceasta tehnica prin: incercuirea, pe
plansa, folosind culori diferite, a primelor elemente care le atrag atentia prescolarilor,
ulterior a elementelor considerate mai importante s1 a detaliilor semmificative; se poate
valorifica initial activitatea in perechi. pentru a discuta eclementele care le atrag atentia
copiilor, apoi se poate lucra in echipe de céte patru sau sase, ajungéandu-se, cu ajutorul
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educatorului/profesorului. pana la formularea unui titlu pentru plansa respectiva, cu
precizarea ca poate fi folositd o singurd plansa sau céte una pentru grupele de patru-gase
copii formate. Totusi, 1 in cazul optarii pentru aceastd modalitate de lucru, este impor-
tanta fixarea algoritmului de raportare a prescolarilor la un suport imagistic.

intr-o ilustrare sintetici (marcata, de altfel, si in proiectul didactic exemplificat la
sfargitul acestui subcapitol), pasii metodici subsumati acestei etape de realizare pro-
priu-zisa a lecturni dupa imagini sunt:
« prezentarea plansei 1;

— observarea inifiala, subiectiva, a plansei 1;

— observarea dirjjatd a plangei 1:

— sinteza partiala 1:
+ prezentarea plansei 2;

— observarea initiald, subiectiva, a plansei 2;

— observarea dirijata a plangei 2

— sinteza partiala 2;
« prezentarea plansei 3;

— observarea initiala, subiectiva, a plansei 3;

— observarea dirjata a plansei 3;

— sinteza partiala 3;
« sinteza finald; cu simplificarea acestei scheme in functie de nivelul grupei si,

implicit, in functie de numarul planselor folosite.

d) Etapa de contextualizare, post-receptare §i post-decodare a mesajulul asociat
suportului imagistic — realizabila, in cadrul demersului instructiv-educativ, in secventele
de obtinere a performantei §i de asigurare a retentiei i a transferului (pentru majori-
tatea tipurilor de activititi), respectiv doar in ultima (in cazul lecturii dupd ima-
gini-evaluare) — implica realizarea de asocieri, extinderi, proiectii raportate la ceea ce
prescolarii au receptat, au decodat g1, intr-o anumitd masura, au interpretat in planga/
plansele valorificata/valorificate in cadrul lecturii dupa imagini. Pot fi avute in vedere,
in acest sens: contextualizari, prin conversatie, ale unora dintre elementele identificate
pe planse g1 ale mesajului central, in spatiul gradiniter sau in mediul familial, exercitii
de modificare a perspectivei, asocieri cu texte literare/nonliterare. cu filme/desene
animate, piese de teatru, provocarca de a completa plansa/plansgele cu desene/schite
personale, modificari ale enunturilor subsumate sintezei/sintezelor partiale si finale in
sensul simplificarii sau dezvoltari lor, al asocierii cu persoane/personaje, titluri de carti,
pagini din enciclopedii pentru copii, arii clasice (valorificate anterior in activitifi de
picturd, activitati practice) etc. Este dus, astfel, mai departe jocul reprezentarii realitatii
prin desen, cuvant, sunet... §i iarasi cuvant.

fn continuare, un exemplu de proiect didactic pentru lectura dupa imagini:



